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1. INTRODUCCIO

L’any 2009, I'Institut de Ciéncies de I'Educacio Josep Pallach de la Universi-
tat de Girona va impulsar la creacié de diverses Xarxes d’Innovacié Docent
(XID). Aquestes xarxes agrupen professors de disciplines diverses que volen
compartir experiéncies relatives a la millora docent. Una d’aquestes xarxes
és la relativa a I'Aprenentatge Cooperatiu (XIDAC). Es compon de vuit pro-
fessors que utilitzen aquest métode d’aprenentatge a la seva docéncia. Un
dels seus objectius és produir una guia o petit manual sobre aprenentatge
cooperatiu (AC) a la UdG. Es tracta d’orientar els professors que vulguin po-
sar-lo en practica, o que ja ho estiguin fent i necessitin un material de suport.
A la present comunicacié es descriu el procés d’elaboracié d’aquesta guia.
En primer lloc, s’exposen caracteristiques de la UdG que poden determinar-
ne en algun sentit el perfil i continguts. Després, es resumeixen els resultats
d’entrevistes amb professors que apliquen I'AC tot i no pertanyer a la Xarxa.
A continuacid, es resumeixen els resultats d’'una enquesta elaborada al pro-
fessorat de la UdG (actualment esta en fase de resposta). Amb posterioritat,
es fa una presentacié general de la futura guia i es descriu breument un
exemple de fitxa d’activitat d’AC. Finalment, es fa referéncia al procés de
debat obert de part d’aquests continguts a través d’'una pagina web, per tal
de recollir punts de vista externs i millorar la proposta.

2. MARC D’APLICACIO DE L’APRENENTATGE COOPERATIU A LA UDG
La XIDAC planteja I'elaboracié de la guia partint d’aquells elements que ca-
racteritzen la UdG. La docencia a la UdG s’estructura a partir d’'un seguit de
caracteristiques que la singularitzen. Aquestes es tenen en compte per esta-
blir uns eixos en l'organitzacié de la docencia, que permeten incorporar-hi
activitats d’AC. A més, caldra considerar altres condicionants derivats de
I'estructura de la universitat (tipologia d’aula, eines TIC o de gesti6 de l'aula,
etc.), que poden influir molt directament en aplicar metodologies docents.

En primer lloc, la UdG va aprovar un Pla Estratégic (2008—2013), que vol ser
la guia que orienta el trajecte que aquella viura al llarg d’aquests anys. En
relacié a la docéncia, que ara interessa, assenyala que la UdG ha d’afrontar
el repte de situar-se bé en el mapa de I'Espai Europeu d’Educacié Superior
(EEES). Per aixo, diu, cal que siguem capacos de dissenyar una oferta de
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titulacions, a tots els nivells, que sigui competitiva en el context del sistema
universitari catala, atractiva per als nous estudiants i Gtil per a I'entorn.

Aquest objectiu, afegeix, és veura afavorit amb la implantacié de noves me-
todologies actives. L’AC, per les seves caracteristiques, pot ser el gran pa-
raiglies que aculli altres metodologies docents actives. Entre elles, la XIDAC
aposta per I'AC, que prioritza I'atencié a I'estudiant i permet una flexibilitat
metodoldgica adequada a les necessites educatives actuals. Per altra banda,
tal com defensa el Pla, el disseny dels plans d’estudis de la UdG ha d’aten-
dre a les necessitats de formacié integral de les persones. Aix0 requereix
d’un treball en equip, on el dialeg i el consens, entre altres, s6n impres-
cindibles. Per tot aixd creiem que és imprescindible portar a terme un treball
cooperatiu entre els diferents col-lectius de la UdG. Més en particular:

a) Horaris i presencialitat

Des de l'aplicacié del Pla de Bolonya i el desenvolupament dels Graus,
'organitzacié de la docéncia gira al voltant dels anomenats crédits ECTS
(European Credit Transfer System), que corresponen a 25 hores totals de
feina per a I'estudiant. Aquestes inclouen tant les de treball a 'aula (amb o
sense professor) com les de treball fora de l'aula (sense professor). En tots
els casos, poden ser individuals o de treball en grup. A la UdG les hores pre-
sencials per credit ECTS so6n 7,5, excepte les practiques experimentals, que
poden arribar a 10h presencials per crédit. Aquest nivell de presencialitat,
menor que en la llicenciatura, promou I'Us d’activitats docents actives i abona
el terreny per a desenvolupar guies docents adrecades al professorat. La
UdG ja ha elaborat diverses guies breus sobre adaptacié de la docencia a
'EEES, que es troben online (www.udg.edu/tabid/7191/Default.aspx).

b) Tipus i mida de grups

Als plans docents de la UdG es preveu la docéncia en tres tipus de grups,
que permeten diverses estratégies d’aprenentatge. El grup gran (GG) té 80
alumnes; el grup mitja (GM), 40, i el grup petit (GP), entre 18 i 24. El GP és
exclusiu per a practiques experimentals i es reserva a assignatures practi-
ques especifigues o a un percentatge petit de la docéncia amb teoria, la do-
cencia amb GG i en GM esta establerta i repartida en la majoria de casos.
En general, les hores presencials de les assignatures teoriques es divideixen
en un 75% en GG i un 25% en GM. Les hores de GG encara es dediquen
basicament a classes magistrals. En canvi, les hores de GM sén pensades
per l'aplicacié d’altres metodologies. Sén aquestes hores de GM les que
permetrien una introduccié més senzilla de I'AC.

c) Plataformes d’aula virtual i eines TIC

Des del curs 2009-2010, la UdG ha implementat la plataforma Moodle. Les
seves utilitats inclouen la gesti6 de diversos tipus de grups, recursos en linia
i activitats d’avaluacio. La seva gran versatilitat en fa (en la seva darrera ver-
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sié, 2.x) una molt bona eina per a I'AC, sobretot en la realitzaci6 de les tas-
ques sense professor i la gestié de I'avaluacio.
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Per tal d’aproximar-nos a l'estat actu-

al de I'aplicacié de 'AC a la UdG s’han fet servir dos instruments de recerca
quantitativa. En primer lloc, entrevistes basades en un questionari. Han servit
com a prova per a testejar el qliestionari i obtenir dades sobre I'aplicacié de
'AC per part de professors no pertanyents a la XIDAC. A partir d’elles, el
glestionari s’ha revisat i actualment s’esta realitzant una enquesta al profes-
sorat de la UdG, relativa novament a I'aplicacio de I'AC.

3.2. Entrevistes a professors que apliquen I'aprenentatge cooperatiu

La realitzacié d’entrevistes a professors ha tingut com a objectiu observar
I'estat de la utilitzacié de 'AC a la UdG. Basicament el proposit era obtenir
informacié de professors externs a la Xarxa. Es constata que en els darrers
anys ha augmentat l'interés del professorat pels metodes cooperatius, tot
implicant a 'alumnat en el seu propi aprenentatge amb estimuls més actius.
Ara bé, encara hi ha molts docents que s’hi mostren reticents i d’altres s’han
desencantat per falta d’'incentius professionals o de recursos, despesa ex-
cessiva de temps de dedicacio, dificultats en la posada en practica, escas
reconeixement institucional, poca complicitat departamental, i d’altres raons
que porten a I'abandonament de I'AC. De I'experiéncia propia se n’extreu
que: (a) hi ha professors que no pertanyen a la XIDAC perd que posen en
practica 'AC, si bé s’ignora el qué fan i com; (b) n’hi ha que estan fent AC
sense ni ells saber-ho; (c) hi ha professors que es creuen que estan fent AC
pero en realitat no és aixi, ja que les seves activitats no compleixen amb els
requisits propis de les activitats cooperatives, i finalment (d) n’hi ha que no
saben que és I’AC pero I'aplicarien si el coneguessin.
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De les entrevistes se’'n desprén que hi ha dues tendéncies: els que utilitzen
habitualment 'AC i els que ho fan bastant sovint. En cap cas els entrevistats
prenen la nota de 'AC com a nota total de I'assignatura. Aixd pot suggerir
que o bé els professors no el consideren una eina prou valida per a avaluar
els estudiants amb exclusié d’altres métodes, o bé que encara no han decidit
fer el pas, per algun motiu. Pel que fa a la grandaria dels grups de treball
cooperatiu, majoritariament agrupen els estudiants en grups mitjans, de 4-5
alumnes, i en menor mesura en grups petits de 2-3 estudiants.

A part, era molt interessant valorar si realment els entrevistats estaven intro-
duint la interdependéncia positiva en el plantejament de les activitats d’AC,
donat que —com és sabut— es tracta d’un aspecte primordial. A la glestié de
si es feia que els estudiants depenguessin els uns dels altres per a aprovar
(una activitat, una assignatura, etc.), en la majoria de casos es va respondre
afirmativament, si bé planava el dubte de si, stricto sensu, utilitzaven un mo-
del cooperatiu. L’esmentada interdependéncia positiva dels alumnes s’acon-
segueix, en els casos que ens ocupa, amb I'establiment d’'un objectiu com-
partit, basicament referit a qué els estudiants han d’aprendre tot els contin-
guts del material que se’ls lliura. No es detallen altres mecanismes.

L’activitat del puzle o trencaclosques, junt amb els glestionaris d’autoava-
luacié i avaluacié dels companys, sén les més emprades a l'aula. Altres me-
todes s6n webquests, diaris d’aprenentatge, o tutories entre iguals, si bé
amb una aplicacié molt menor. El repartiment del temps i la creacié de grups
és bastant semblant entre els professors. No es porta un control massa es-
tricte del temps i, el patrd predominant és deixar que els estudiants facin els
grups sense establir cap criteri a priori i que ells mateixos s’assignin els rols.
La feina dels aprenents tant es fa dins com fora de I'aula pero els espais vir-
tuals son encara poc utilitzats. Pel que fa al sistema d’eleccié dels criteris
d’avaluacid, sén els professors qui els decideixen, excepte en uns pocs ca-
sos en qué es demana opinié als estudiants. Les rubriques sén la practica
més emprada per a l'avaluacid, encara que hi ha professors que no saben
qué sén o no les utilitzen. Bona part dels entrevistats déna més pes al treball
grupal que no pas a I'individual en posar la nota final de I'assignatura. Final-
ment, en relacié a la valoracié de I'experiencia amb 'AC, les respostes sén
molt positives i hi veuen molts avantatges en la seva aplicacié: (a) els estu-
diants s’ajuden reciprocament, (b) propicia la responsabilitat dels estudiants,
(c) permet desenvolupar les competéncies especifiques i comunes, (d) moti-
va els estudiants, (e) es desenvolupen habilitats d’aprenentatge més enlla de
'acumulacié de coneixements, com ara la resolucié de problemes o conflic-
tes, habilitats de negociacio, d’argumentacié i de consens, etc.

Aix0 no obstant, els inconvenients també son grans, com ara el temps ne-
cessari de dedicacio, I'escas recolzament institucional, el temari de feixuga
elaboracid, els grups son massa grans, la disposicié de les aules no facilita
I'agrupacié i no es disposa d’un manual que guii adequadament el docent. |
el que els resultaria més interessant d’'una guia d’AC, segons els professors
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entrevistats, seria I'aportacié de continguts relacionats amb activitats practi-
ques i exemples d’aplicacions de 'AC en assignatures especifiques.

3.2. Les enquestes

Encara que les enquestes encara s’estan fent quan es tanca aquesta comu-
nicacio, se’'n poden avancar uns resultats provisionals (el numero de perso-
nes que han respost és de 73).

1r bloc, sobre I'is de I'AC en la docéncia:

El grau d'utilitzacié de I'AC a la docéncia és baix, aconseguint I'opcio6 "utilitzat
de vegades (25%)" un total de 27% de les preferéncies, seguit de la resposta
"mai (0%)", que arriba un 21%. Només el 9% dels enquestats reconeix utilit-
zar sempre aquest métode en els seus cursos. Davant d'aquest escenari es
va preguntar si utilitzaria una guia sobre com usar I'AC: el 83% va respondre
afirmativament, només el 14% va expressar que no la faria servir. En relacié
al pes que té I'AC en la nota final de I'assignatura, la preferéncia majoritaria
(34%) correspon als professors que l'utilitzen en les seves notes finals fins a
un 20% de l'assignatura, nomeés I'1% utilitza entre el 61% al 100% de la nota
final, un 13% utilitza del 21% i 40% de la nota final i un 9% entre el 41% i
60% de la nota final. Quant a la quantitat d'integrants per grup per a realitzar
I'AC, els professors s'inclinen clarament per fer grups mitjans d'entre 4 a 5
persones, en segon lloc prefereixen els grups petits d'entre 2 i 3 persones, i
només un grup reduit dels enquestats reconeix fer grups grans de més de 5
persones. Els enquestats assenyalen que en general fan dependre als estu-
diants els uns dels altres per realitzar I'AC, essent la preferéncia d™"algunes
ocasions" la majoritaria amb un 21%, en totes les activitats cooperatives un
14% i un 15% no utilitza la dependéncia entre els alumnes (per tant, segu-
rament no estariem parlant d’AC stricto sensu).

2n bloc, sobre la metodologia cooperativa:

Les técniques d'aprenentatge cooperatiu utilitzades en la docéncia pels en-
questats s'inclinen preferentment per quiestionaris d'autoavaluacié i avaluacio
dels companys, seguit per realitzar grups de recerca, puzles i tutories entre
iguals. La resta de les tecniques practicament no sén utilitzades pels en-
questats. Val a dir que davant l'alternativa "altres" els enquestats esmenten:
grups d'experts, aprenentatge basat en problemes (ABP), Twitter, treballs en
grups, joc de rols i interpretacié de textos compartits. Per garantir que els
estudiants depenguin els uns dels altres en la realitzacié d'activitats, s'esta-
bleixen preferentment objectius compartits (62%), també s'inclinen per esta-
blir rols complementaris, en menor mesura fan que cada membre disposi
d'una part dels recursos i s'utilitza molt poc els sistemes de recompenses
compartides i altres. Els enquestats quan plantegen les activitats cooperati-
ves defineixen els temps que els estudiants han de dedicar a cada tasca
“sovint” (15%), un 12% dels enquestats reconeix que sempre estableixen els
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temps, un 8% esmenta que de vegades i en un percentatge molt menor di-
uen que mai o rarament. Quant a la forma de crear els grups, un alt percen-
tatge deixa que els estudiants facin els grups sense establir cap criteri, en
major mesura s'utilitza una forma aleatoria i practicament no s'utilitzen altres
sistemes. Davant la pregunta de rols definits dels estudiants en els grups
cooperatius, el 33% dels enquestats opta perque tots els estudiants tinguin el
mateix rol o les mateixes funcions, en menor mesura opten perqué cada un
dels estudiants tinguin un rol determinat dins del grup i només un 1% admet
que assigna rols als alumnes. En relacié a on treballen els grups, la majoria
ho fa a classe o fora de classe, un percentatge molt reduit opta pels espais
virtuals (5%). Respecte a la durada que solen tenir els grups, les respostes
es divideixen de forma similar entre les diferents opcions: que duri tot el curs
0 assignatura, entre dues o tres sessions o entre quatre a sis. Mai s'utilitza
més enlla d'un curs i practicament mai una sola sessio.

3r bloc, sobre avaluacio:

Quant a la decisio dels criteris d'avaluacio, els enquestats s'inclinen per de-
cidir pel seu compte els criteris, en molt baixa mesura demanen als estudi-
ants la seva opini6. En relacié a les rabriques, la majoria assenyala que les
utilitza sempre o sovint, perd un gran nombre assenyala que no sap que son.
Respecte a la utilitzacié de l'autoavaluacid, si s'avaluen a si mateixos els
alumnes, les respostes s6n molt variades, de manera que no es veu clara-
ment una tendéncia, perd podem assenyalar que “mai”, “rarament” o “sovint”
tenen el mateix percentatge, sent menor I'opcié "sempre" i "de vegades". En
relacié a la co-avaluacio, igualment les respostes sén variades, mantenint
igualtat en les respostes "sempre”, "sovint", "de vegades" i "rarament", so-
bresortint lleument la resposta "mai". Els enquestats assenyalen que el tre-
ball cooperatiu l'avaluen principalment com a treball grupal, en menor mesu-
ra com a treball individual i grupal. Només I'1% avalua el treball individual.

4t bloc, sobre valoracio de I'aprenentatge cooperatiu:

Els enquestats valoren I'experiencia d'utilitzar I'AC com a bona o molt bona, i
només un 1% el valora com a molt dolenta. En quant als avantatges i incon-
venients en relacié amb I'aprenentatge individual, el més rellevant dels avan-
tatges és que els estudiants s'ajuden reciprocament, propicia la responsabili-
tat, motiva més als estudiants i disminueix la sensacié d'aillament dels estu-
diants. Entre els inconvenients, principalment els grups massa grans, que els
alumnes no cooperen i que donen massa feina als professors, I'organitzacio
€s massa feixuga, en menys mesura que no es disposa d'una guia o manual
que orienti adequadament. A la pregunta sobre la guia de com usar I'AC a
classe, el 84% dels enquestats respon que si la faria servir. En relacio al
contingut de la guia, els enquestats s'inclinen prioritariament per incloure
tipus d'activitats practiques i formes de posar en practica I'AC, en menor me-
sura exemples d'aplicacions d'AC en assignatures especifiques. Vint en-
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questats responen que no utilitzen I'AC a classe, dins d'aquest univers el
motiu principal és perqué les aules s6n massa massificades, es desconeix
com s'hauria de dur a terme, se’n desconeixen els avantatges o no s'ho ha ni
tan sols plantejat. El 37% dels enquestats recomanaria I'AC a altres profes-
sors, el 24% no ho sap. Cap dels enquestats diu que no el recomanaria.

4. LA GUIA SOBRE APRENENTATGE COOPERATIU: LINIES GENERALS
4.1. Estructura

Com s’ha dit, 'AC és una metodologia docent de treball conforme amb els
plantejaments de 'EEES, que situa a I'estudiant en I'eix del procés d’ensen-
yament i aprenentatge. Malgrat aix0, encara és poc utilitzada pel professorat
de la UdG. Una analisi de les necessitats del professorat mitjangant entrevis-
tes i enquestes ha mostrat que es considera un meétode valid i interessant
perd que hi ha dificultats per aplicar-lo. Els professors que I'apliquen pocs
utilitzen metodes diferents al puzle i hi ha una certa desconeixenca de les
rubriques, tot i la seva utilitat. També hi ha interés per materials de guia, su-
port o orientacié sobre I'aprenentatge cooperatiu que contingui majoritaria-
ment informacié sobre la posada en practica d’aquesta metodologia docent.
Per tot aixd, i malgrat existir ja bones guies o0 manuals, la XIDAC planteja
que encara falta un material ajustat al perfil de la institucié i del seu professo-
rat i que a més sigui de caracter practic o aplicat. Amb aquest objectiu, es
proposa redactar-ne un que contingui aspectes clau per a aplicar I'AC.

La guia constara de quatre parts. La primera, una introduccié clara i amena
sobre I'AC, els seus avantatges i aspectes a tenir en compte abans d’aplicar-
lo. La segona part es centrara en les diferents activitats que es poden plante-
jar i incloura com planificar-les i executar-les. En la tercera part es tractara
com avaluar 'AC. Finalment, a la quarta part, més extensa, es descriuran
diferents activitats d’AC. Contindra exemples de plantilles, exercicis i rubri-
ques que s’utilitzen en assignatures dels diferents ambits de coneixement als
quals pertanyen els membres de la XIDAC. El principal objectiu és preparar
una guia que sigui util tant als professors que ja apliquen I'aprenentatge coo-
peratiu com a aquells que no ho fan.

4.2. Tecniques d’AC

La guia elaborada pretén proporcionar unes fitxes a mode de recepta que
recullen els punts claus per portar a terme una técnica cooperativa. El treball
s’ha realitzat en dues fases: a) La definicié de I'estructura de la fitxa “estan-
dard” que sera comuna a totes les técniques. b) La particularitzacié de cada
técnica en la fitxa estandard previament definida.

a) Creacio de la fitxa estandard

La identificacié dels elements que han de composar aquesta fitxa estandard
no és una tasca trivial, ja que la literatura existent és molt amplia, i en moltes
de les fonts ja es recullen les técniques. Malgrat tot, segons Guix i Serra
(2008), I'aplicacié de qualsevol técnica cooperativa a l'aula requereix seguir
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4 passos fonamentals: 1. Seleccionar una unitat o tema. 2. Prendre decisi-
ons: relacionades principalment amb la formacié de grups, amb I'adequacio
de l'aula i del material que s’ha de proporcionar. 3. Treballar en grup: aplica-
cié d’'una tecnica cooperativa. 4. Supervisar els grups: a nivell de funciona-
ment, ajudar en la gestioé de conflictes si és necessari, etc.

El plantejament que es proposa es centra en buscar els elements comuns de
les diferents técniques d’AC. Tenint com a punt de partida els elements
anomenats per Guix i Serra, (2008) s’han distribuit els apartats. A continua-
cid, s’explica en quins elements s’han dividit les técniques cooperatives en
aquesta guia: a) Descripcid de la tecnica: definicid, explicacio, formacié de
grups i plantejament de la seva mida i composicid, assignacié de rols si és
necessari. b) Planificacié de I'activitat: seleccié de temari i recursos, establi-
ment d’objectius, temporitzacié (n° de sessions, hores de dedicacié de
I'alumne, etc.), decisio sobre les formes i criteris d’avaluacié. c) Execucio de
I'activitat: explicacié de l'activitat (guia i/o tutoritzacié del professor), planifi-
cacid i supervisio de les sessions, avaluacié formativa/sumativa. d) Avaluacié
final de I'activitat: avaluacié dels resultats, del treball en grup, de I'assoliment
dels objectius e€) Comprovacié de I'activitat cooperativa: amb I'objectiu de
comprovar que el treball cooperatiu realment ha existit, hem creat una llista
de control dels seus components, com si es tractés d’'un segell de qualitat
(Figura 2). Aquests components son: 1. Establir algun tipus d'interdependén-
cia. 2. Responsabilitat individual i grupal. 3. Cara a cara. 4. Habilitats socials.
5. Reflexio treball grupal.

TECNICA TRENCA- GRUPS | ENSENYAMENT TUTORIES
COOPERATIVA CLOSQUES INVESTIGACIO RECIPROC ENTRE IGUALS

WIKIS

1. DESCRIPCIO DE LA TECNICA

2. PLANIFICACIO DE L’ACTIVITAT

3. EXECUCIO DE L’ACTIVITAT

4. AVALUACIO DE L’ACTIVITAT

Figura 2. Esquema de la fitxa estandard

Amb un enfocament practic i amb l'objectiu que cada fitxa, per si sola, per-
meti a qualsevol professor seguir els passos minims per a portar a terme
amb “éxit” l'activitat, les tecniques que es treballen inicialment en aquesta
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guia son: 1. Trencaclosques. 2. Grups d'investigacié. 3. Ensenyament reci-
proc. 4. Tutories entre iguals. 5. Wikis.

b) Particularitzacio: Fitxa de la tecnica trenca-closques
A continuacié a mode d’exemple, ja que no és possible posar totes les fitxes,
es detalla |a fitxa elaborada per la tecnica cooperativa de trencaclosques.

TRENCA-
CLOSQUES
Técnica on cada estudiant d'un grup (com un peca d'un trenca-closgues) és essencial per

Definicid I'acabament i comprensio completa del producte final (Aronson, E., & Patnoe, 5., 1997).

Un trenca-closques cada equip.

S'organitzen equips de 4 a 6 membres, on cada membre d'un mateix equip (equip trencaclosgques
Grups o base) se li déna una part diferent, pero complementaria d'una tasca o material.

Es recomana seguir criteri de 'heterogeneitat.

Etapes Fase 0. Creacio d'equips base. Es recomana una trobada prévia de I'equip base, on s'ha d"arribar a
una série de compromisos i nivells d'exigéncia, per a que tots els estudiants es responsabilitzin de
la gualitat de la seva part.

Fose 1.Equip d'experts, membres de diferents grups trencaclosques que posseeixin la mateixa part
(AB o C, segons I'esquema) del material es reuneixen per discutir | compartir aquesta informacid.

Fase 2. Tornada a I'equip base. Elaboracid del treball final (producte final en esguema) en els

equips base.
e TECIRRPUIBLE | coisicisicoinseni:
CAS | FASE 0 - T ] { PasE 2
DOCUMENTACIO -y 1B ) i.c —'Equip hase f oy .
i I | - A

6.

p

Dividiren3
pars [#.5,C)
= grup diesparis] " |

FRGOUCTE | ©
FHAL 2
Equip ba®e n - ---n--- = ‘l}l:‘ﬂ.lﬁ:'l ]

1. DESCRIPCIO DE LA TECNICA

Esquema

Figura 3. Part de la fitxa sobre el trencaclosques o puzle

4.3. Discussio de la guia
Finalment, només queda indicar que alguns materials que es van elaborant
per a la guia s’aniran publicant en obert a la pagina de la Xarxa, en format de
bloc, per al seu debat, al qual es convida a participar-hi (http://aprenentatge-
cooperatiu.blogspot.com.es/).
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